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ЦЕЛЕВОЙ РАЗДЕЛ.

1. Пояснительная записка.

Современная система дошкольного образования предъявляет высокие требования к организации образовательного процесса в детском саду. Основной задачей дошкольного учреждения является подготовка ребенка к школе, в том числе к усвоению письменной речи. 

Формирование звуковой стороны речи рассматривается, как одно из необходимых средств воспитания звуковой культуры и подготовки к успешному овладению письменной формой речи. Детей с речевыми нарушениями рассматривают как группу педагогического риска, потому что их физиологические и психические особенности затрудняют успешное овладение ими учебным материалом в школе. 

Они нуждаются в особой организации коррекционно-логопедической помощи, содержание, формы и методы которой должны быть адекватны возможностям и индивидуальным особенностям детей. 
Данная коррекционная работа  в дошкольных учреждениях также проводится в соответствии с Федеральными государственными образовательными стандартами (Приказ Министерства образования и науки Российской Федерации  (Минобрнауки России) от 17 октября 2013 г. N 1155» "Об утверждении федерального государственного образовательного стандарта дошкольного образования".  Сегодня в логопункт ДОУ зачисляются дети имеющие но только ФНР и ФФН, но и дети с тяжелыми нарушениями речи, такими как, общее недоразвитие речи. В связи с этим, учителю-логопеду, работающему на логопункте, всё сложнее становится организовать эффективную коррекционную работу. Это вызывает необходимость разработки современных коррекционно-образовательных технологий, обновления содержания работы для детей с речевыми нарушениями.

На сегодняшний день актуальна проблема сочетаемости коррекционной и общеразвивающей программ с целью построения комплексной коррекционно-развивающей модели, в которой определено взаимодействие всех участников образовательного процесса в достижении целей и задач образовательной программы детского сада. 

 Разработанная программа представляет интеграцию Примерной общеобразовательной программы дошкольного образования «От рождения до школы» под редакцией Н.Е. Вераксы, Т.С. Комаровой, М.А. Васильевой, Киреевой  О.Н. «Программа коррекционно-развивающей работы с детьми старшего дошкольного возраста в условиях логопункта», коррекционной программы  Филичевой Т.Б., Чиркиной Г.В., Т.В Тумановой «Коррекция нарушений речи» и примерной адаптированной  основной образовательной программой  для дошкольников с тяжелыми нарушениями речи под редакцией профессора Л.В. Лопатиной, отражающей представления о структуре речевого нарушения, особенностях развития детей с нарушениями речи, онтогенезе речи, а  также о специфике оказания коррекционной помощи детям дошкольного возраста. Она носит коррекционно-развивающий характер  и предназначена для обучения и воспитания детей 5-7 лет,  имеющим нарушения речевого развития.
Цели программы:

· Обеспечение систему средств и условий для устранения речевых недостатков языка, у детей среднего, старшего и подготовительной к школе возраста с речевыми нарушениями,  развить фонематическое восприятие и навыки первоначального звукового анализа и синтеза, автоматизировать слухо - произносительные умения и навыки в различных ситуациях, развивать связную речь.

· Обеспечение эмоционального благополучия посредством интеграции содержания образования и организации взаимодействия субъектов образовательного процесса.

Основными задачами выступают:
· Выявление, преодоление и своевременное предупреждение речевых нарушений у воспитанников ДОУ;
· Систематическое проведение необходимой профилактической  и коррекционно-речевой работы с детьми в соответствии с их индивидуальными способностями:

· воспитание артикуляционных навыков звукопроизношения и развитие 

· звуковосприятии; коррекция нарушений звуковосприятия и звукопроизношения;

· развитие навыков звукового анализа (специальные умственные действия по дефференциации  фонем и установлению звуковой структуры слова, слоговой структуры слова);

· уточнение, расширение и обогащение лексической стороны речи; формирование грамматического строя речи; развитие связной речи дошкольников на базе правильно произносимых ребёнком звуков. 

· Оценка результатов помощи детям и определение степени их речевой готовности к школе;

· Формирование профессиональной компетенции педагогов в сфере эффективного взаимодействия с детьми, имеющими речевые нарушения, а также в сфере профилактики и выявления проблем в речевом развитии;

· Осуществление преемственности в работе с родителями воспитанников,   сотрудниками ДОУ и специалистами детской поликлиники, медицинских учреждений

    Порядок изучения звуков, последовательность лексических тем, количество занятий может меняться по усмотрению логопеда.

    1-я половина сентября – обследование детей, заполнение речевых карт, оформление документации

В основу рабочей программы положены следующие теоретические идеи:
1. У детей до 7 лет речь как ещё не сформированная функциональная система наиболее подвержена повреждающим факторам.
2. Речевое развитие опосредуется рядом условий, прежде всего, развитием интеллектуальных процессов и общения. В основе потребности говорить у ребенка находится впечатление, вызывающее эмоциональный отклик.
3. Побуждение к речевому высказыванию возникает у ребёнка под влиянием эмоционального переживания воспринятого.
4. Содержание речи составляют впечатления, получаемые ребёнком при ознакомлении с окружающим, поэтому важным моментом для развития детской речи  является формирование широких интересов у детей дошкольного возраста.
В программе реализуется идея комплексного сопровождения воспитанников с нарушениями  речи в условиях логопункта  ДОУ. Достижение поставленной цели и решение задач осуществляются с учётом следующих принципов.

1. Принцип опережающего подхода, диктующий необходимость раннего выявления детей с функциональными и органическими отклонениями в развитии, с одной стороны, и разработку адекватного логопедического воздействия- с другой.

2. Принцип развивающего подхода (основан на идее Л.С.Выгодского о зоне ближайшего развития), заключается в том, что обучение должно вести за собой развитие ребёнка.

3. Принцип полифункционального подхода, предусматривающий одновременное решение нескольких коррекционных задач в структуре одного занятия.

4. Принцип сознательности и активности детей, означающий, что педагог должен предусматривать в своей работе приёмы активизации познавательных способностей детей. Перед ребёнком надо ставить познавательные задачи, в решении которых он опирается на собственный опыт. Этот принцип способствует более интенсивному психологическому развитию дошкольников и предусматривает понимание ребёнком материала и успешное применение его в практической деятельности в дальнейшем.

5.   Принцип доступности и индивидуализации, предусматривающий учёт возрастных, физиологических особенностей ребёнка и характер патологического процесса. Действие этого принципа строится на преемственности двигательных, речевых заданий.

6. Принцип постепенного повышения требований, предполагающий постепенный переход от более простых к более сложным заданиям по мере овладения и закрепления формирующихся навыков. 

7. Принцип наглядности, обеспечивающий тесную взаимосвязь и широкое взаимодействие всех анализаторных систем организма с целью обогащения слуховых, зрительных и двигательных образов детей. Дети  с речевыми нарушениями нуждаются в особой организации коррекционно-логопедической помощи, содержание, формы и методы которой должны быть адекватны возможностям и индивидуальным особенностям  детей.

Форма организации обучения – подгрупповая и индивидуальная. Для подгрупповых занятий объединяются дети одной возрастной группы, имеющие сходные по характеру и степени выраженности речевые нарушения, по 5 человек, периодичность занятий – 2 раза в неделю, 30 минут для детей подготовительного возраста, 25 минут для детей старшего возраста. 20 мин для детей средней группы
Продолжительность занятий с детьми: 

ФН – от 3 до 6 месяцев; 

ФФН и ФН– 1 год

ОНР-III ур, НОНР – 1-2 года.

      Выпуск детей проводится в течение всего учебного года по мере устранения у них дефектов речи. Результаты логопедического обучения отмечаются в речевой карте ребёнка.

Индивидуальные занятия.
Частота проведения индивидуальных занятий определяется характером и степенью выраженности речевого нарушения, возрастом и индивидуальными психофизическими особенностями детей, продолжительность индивидуальных занятий зависит от возраста ребенка.
ФН – 2 раза в неделю;

ФФН – 2 раза в неделю;

ОНР-III-IV ур.р – 2-3 раза в неделю.

Заключение
Данная программа доступна к применению в МБДОУ №8 детский сад «Ромашка» в логопункте. С её помощью у дошкольников сформируется полноценная фонетическая система языка, разовьётся фонематическое восприятие, навыки звукослогового анализа и синтеза, автоматизируются слухопроизносительные умения и навыки, сформируется связная монологическая речь на базе правильно произносимых звуков.

     Таким образом, дети будут подготовлены к успешному обучению в школе, в чём и заключается главная цель данной программы.

2.1. Категории детей включенных в логопедическое сопровождение.

1.Дети с ФНР. 

Фонетическое недоразвитие речи (ФНР) – это нарушение звукопроизношения при нормальном физическом и фонематическом слухе и нормальном строении речевого аппарата. Может наблюдаться расстройство отдельного звука или нескольких звуков одновременно.

Такие расстройства могут проявляться

• в отсутствии (пропуске) звука – акета вместо ракета

• в искажениях – горловое произнесение звука р, щечное — ш и т.д.

Неправильное произношение может наблюдаться в отношении любого согласного звука, но реже нарушаются те звуки, которые просты по способу артикуляции и не требуют дополнительных движений языка (м, н, п, т).

Чаще всего нарушаются:

1. свистящие звуки – С, З (и их мягкие пары), Ц

2. шипящие звуки – Ш, Ж, Ч, Щ

3. сонорные (язычные) – Л, Р (и их мягкие пары)

4. заднеязычные – К, Г, Х (и их мягкие пары)

2. Дети с ФФН. 

Фонетико – фонематическое недоразвитие речи - это нарушение процессов формирования произносительной системы (родного) языка у детей с различными речевыми расстройствами вследствие дефектов восприятия и произношения звуков. При сохранном физическом слухе, дети не могут различить или путают близкие звуки (свистящие и шипящие; сонорные; мягкие и твердые; звонкие и глухие). Например, при просьбе повторить ряд разных звуков или слогов, ребенок повторяет все звуки или слоги как одинаковые ( па-па-па вместо па-ба-па). И, когда логопед в детском саду спрашивает, какие звуки он слышит? Малыш отвечает, что звуки одинаковые. За процесс различения близких звуков отвечает не физический, а фонематический слух (слух на фонемы). А он, вследствие, ряда причин оказывается нарушенным или несформированным.

Фонема — минимальная единица звукового строя языка. Каждая фонема в речи представлена своими вариантами (аллофонами). Фонема имеет основной вариант — звук, находящийся в сильной позиции: для гласных — это позиция под ударением, для согласных — позиция перед гласным или сонорным.

В фонетико-фонематическом недоразвитии детей выявляется несколько состояний:
· трудности в анализе нарушенных в произношении звуков;

· при сформированной артикуляции, неразличение звуков, относящихся к разным фонетическим группам;

· невозможность определить наличие и последовательность звуков в слове.

Основные проявления, характеризующие ФФН:

· Недифференцированное произношение пар или групп звуков, т.е. один и тот же звук может служить для ребенка заменителем двух или более звуков. Например, вместо звуков «с», «ч», «ш» ребенок произносит звук «сь»: «сюмка» вместо «сумка», «сяська» вместо «чашка», «сяпка» вместо «шапка».

· Замена одних звуков другими, имеющими более простую артикуляцию, т.е. сложные звуки заменяются простыми. Например, группа шипящих звуков может заменяться свистящими сапка вместо шапка, «р» заменяется на «л» лакета вместо ракета.

· Смешение звуков, т.е. неустойчивое употребление целого ряда звуков в различных словах. Ребенок в одних словах может употреблять звуки правильно, а в других заменять их близкими по артикуляции или акустическим признакам. Например, ребенок умеет правильно произносить звуки «р», «л» и «с» изолированно (т.е. один звук, не в слоге или слове), но в речевых высказываниях вместо «рыжая корова» говорит «лызая калова».

Кроме перечисленных особенностей произношения и фонематического восприятия у детей с ФФНР наблюдаются: общая смазанность речи, нечеткая дикция, некоторая задержка в формировании словаря и грамматического строя речи (ошибки в падежных окончаниях, употребление предлогов, согласовании прилагательных и числительных с существительными).

Детей с таким речевым нарушением логопед в детском саду должен брать на коррекционные занятия в течение года.

3.Дети с ОНР. 
Дошкольники с тяжелыми нарушениями речи—это дети с пора​жением центральной нервной системы (или проявлениями перинатальной энцефалопатии), что обусловливает частое сочетание у них стойкого рече​вого расстройства с различными особенностями психической деятельно​сти. Учитывая положение о тесной связи развития мышления и речи (Л. С. Выготский), можно сказать, что интеллектуальное развитие ребенка в из​вестной мере зависит от состояния его речи. Системный речевой дефект часто приводит к возникновению вторичных отклонений в умственном развитии, к своеобразному формированию психики.

Общая характеристика детей с первым уровнем речевого развития (по Р.Е. Левиной)

Активный словарь детей с тяжелыми нарушениями речи находится в зачаточном состоянии. Он включает звукоподражания, лепетные слова и небольшое количество общеупотребительных слов. Значения слов не​устойчивы и недифференцированны.Звуковые комплексы непонятны окружающим (пол — ли, дедушка — де), часто сопровождаются жестами.
Лепетная речь представляет собой набор речевых элементов, сходных со словами (петух — уту, киска — тита), а также совершенно непохожих на произносимое слово (воробей — ки). В речи детей могут встречаться отдельные общеупотребительные слова, но они недостаточно сформированы по структуре и звуковому со​ставу, употребляются в неточных значениях. Дифференцированное обо​значение предметов и действий почти отсутствует.
Дети с тяжелыми нарушениями речи объединяют предметы под од​ним названием, ориентируясь на сходство отдельных частных признаков. Например, слово лапа обозначает лапы животных, ноги человека, колеса машины, то есть все, с помощью чего живые и неживые предметы могут передвигаться; слово лед обозначает зеркало, оконное стекло, полирован​ную крышку стола, то есть все, что имеет гладкую блестящую поверх​ность.
Исходя из внешнего сходства, дети с ТНР один и тот же объект в раз​ных ситуациях называют разными словами, например, паук — жук, тара​кан, пчела, оса и т. п. Названия действий дети часто заменяют названиями предметов (от- крыватъ — дверь) или наоборот (кровать — спать).
Небольшой словарный запас отражает непосредственно воспринима​емые детьми предметы и явления. Слова, обозначающие отвлеченные по​нятия, дети с ТНР не используют. Они также не используют морфологиче​ские элементы для выражения грамматических значений. У детей отмеча​ется преобладание корневых слов, лишенных флексий, или неизменяемых звуковых комплексов. Лишь у некоторых детей можно обнаружить попыт​ки грамматического оформления с помощью флексий (акой — открой).
Пассивный словарь детей с первым уровнем речевого развития шире активного, однако понимание речи вне ситуации ограничено. На первый план выступает лексическое значение слов, в то время как грамматические формы детьми не учитываются. Для них характерно непо​нимание значений грамматических изменений слова: единственное и мно​жественное число существительных, прошедшее время глагола, мужской и женский род прилагательного и т. д., например, дети одинаково реагируют на просьбу «Дай карандаш» и «Дай карандаши». У них отмечается смеше​ние значений слов, имеющих сходное звучание (например, рамка — марка, деревья — деревня). 










Фразовая речь у детей первого уровня речевого развития почти пол​ностью отсутствует. Лишь иногда наблюдаются попытки оформления мысли в лепетное предложение: Папа туту — папа уехал. Способность воспроизводить звуковую и слоговую структуру слова у детей не сформирована. Бедность словарного запаса не позволяет точно определить состояние звукопроизношения у таких детей. При этом отме​чается непостоянный характер звукового оформления одних и тех же слов: дверь — теф, вефь, веть. 








Произношение отдельных звуков лишено посто​янной артикуляции. Способность воспроизводить слоговые элементы слова у детей с ТНР ограничена. В их самостоятельной речи преобладают односложные и дву​сложные образования. В отраженной речи заметна тенденция к сокраще​нию повторяемого слова до одного-двух слогов: кубики — ку. Лишь неко​торые дети используют единичные трех- и четырехсложные слова с доста​точно постоянным составом звуков (обычно это слова, часто употребляе​мые в речи). Звуковой анализ слова детям с ТНР недоступен. Они не могут выде​лить отдельные звуки в слове. 
Общая характеристика детей со вторым уровнем речевого развития (по Р.Е. Левиной).









Активный словарь детей расширяется не только за счет существи​тельных и глаголов, но и за счет использования некоторых прилагательных (преимущественно качественных) и наречий. 





В результате коррекционно​логопедической работы дети начинают употреблять личные местоимения, изредка предлоги и союзы в элементарных значениях. Пояснение слова иногда сопровождается жестом (слово чулок — нога и жест надевания чулка, режет хлеб — хлеб, ножик и жест резания). Не​редко нужное слово заменяется названием сходного предмета с добавлени​ем частицы не (помидор — яблоко не). 


В речи детей встречаются отдельные формы словоизменения, наблю​даются попытки изменять слова по родам, числам и падежам, глаголы — по временам, но часто эти попытки оказываются неудачными. Существительные употребляются в основном в именительном падеже, глаголы — в инфинитиве или в форме 3-го лица единственного и множе​ственного числа настоящего времени. При этом глаголы могут не согласо​вываться с существительными в числе и роде. Употребление существительных в косвенных падежах носит случай​ный характер. 

Фраза, как правило, бывает аграмматичной (играет с мячи​ку). Также аграмматично изменение имен существительных по числам (две уши). Форму прошедшего времени глагола дети нередко заменяют формой настоящего времени и наоборот (например, Витя елку иду). В речи детей встречаются взаимозамены единственного и множе​ственного числа глаголов (кончилась чашки), смешение глаголов прошед​шего времени мужского и женского рода (например, мама купил). Средний род глаголов прошедшего времени в активной речи детей не употребляется. Прилагательные используются детьми значительно реже, чем суще​ствительные и глаголы, они могут не согласовываться в предложении с другими словами (вкусная грибы). Предлоги в речи детей встречаются редко, часто заменяются или опускаются (собака живет на будке, я был елка). 





Союзами и частицами дети пользуются крайне редко. Обнаруживаются попытки найти нужную грамматическую форму слова, но эти попытки чаще всего бывают неуспешными (например, при составлении предложения по картинке. 










Способами словообразования дети не владеют. У детей начинает формироваться фразовая речь. Они начинают более или менее развернуто рассказывать о хорошо знакомых событиях, о семье, о себе, о товарищах.
Однако в их речи еще очень отчетливо проявляются недостатки: незнание многих слов, неправильное произношение звуков, нарушение структуры слов, аграмматизмы. Понимание речи детьми улучшается, расширяется их пассивный сло​варь. Они начинают различать некоторые грамматические формы, но это различение неустойчиво.




 Дети способны дифференцировать формы един​ственного и множественного числа существительных и глаголов, мужского и женского рода глаголов прошедшего времени, особенно с ударными окончаниями. Они начинают ориентироваться не только на лексическое значение, но и на смыслоразличительные морфологические элементы. В тоже время у них отсутствует понимание форм числа и рода прилагатель​ных, значения предлогов они различают только в хорошо знакомых ситуа​циях.
Звукопроизношение у детей значительно нарушено. Обнаруживается их неподготовленность к овладению звуковым анализом и синтезом. В то же время отмечается более точная дифференциация звуковой стороны ре​чи.
Дети могут определять правильно и неправильно произносимые звуки. Количество неправильно произносимых звуков в детской речи достигает 16-20. Нарушенными чаще оказываются звуки [С], [С'], [З], [З'], [Ц], [Ш], [Ж], [Ч], [Щ][Р], [Р'], [Т], [Т'], [Д], [Д'], [Г], [Г'].Для детей характерны за​мены твердых согласных мягкими и наоборот. Гласные артикулируются неотчетливо. Между изолированным воспроизведением звуков и их употреблением в речи существуют резкие расхождения.
Несформированность звукопроиз- ношения у детей ярко проявляется при произнесении слов и предложений. Детям доступно воспроизведение слоговой структуры слов, но звуко​вой состав этих слов является диффузным.
Они правильно передают зву​ковой состав односложных слов без стечения согласных (мак), в то же время повторить двусложные слова, состоящие из прямых слогов, во мно​гих случаях не могут (ваза — вая).

 Дети испытывают ярко выраженные затруднения при воспроизведе​нии звукового состава двусложных слов, включающих обратный и прямой слог. Количество слогов в слове сохраняется, но звуковой состав слов, по​следовательность звуков и слогов воспроизводятся неверно: окно — кано.
При повторении двусложных слов с закрытым и прямым слогом в речи де​тей часто обнаруживается выпадение звуков: банка — бака. Наибольшие затруднения вызывает у детей произнесение односложных и двусложных слов со стечением согласных. В их речи часто наблюдается пропуск не​скольких звуков: звезда — вида. В трехсложных словах дети, наряду с искажением и пропуском зву​ков, допускают перестановки слогов или опускают их совсем: голова — ава, коволя. Искажения в трехсложных словах по сравнению с двусложны​ми более выражены. Четырех-, пятисложные слова произносятся детьми искаженно, происходит упрощение многосложной структуры: велосипед — сипед, тапитет. 



Еще более часто нарушается произнесение слов во фра​зовой речи. Нередко слова, которые произносились правильно либо с не большими искажениями, во фразе теряют всякое сходство с исходным словом:В клетке лев. — Клеки вефь. Недостаточное усвоение звукового состава слов задерживает форми​рование словаря детей и овладение ими грамматическим строем, о чем свидетельствуют смешения значений слов (грива понимается как грива у лошади)
Общая характеристика детей с третьим уровнем речевого развития (по Р.Е. Левиной)










На фоне сравнительно развернутой речи наблюдается неточное знание и неточное употребление многих обиходных слов. В активном словаре преобладают существительные и глаголы, реже употребляются слова, ха​рактеризующие качества, признаки, состояния предметов и действий, а также способы действий. При использовании простых предлогов дети до​пускают большое количество ошибок и почти не используют сложные предлоги. Отмечается незнание и неточное употребление некоторых слов деть​ми: слова могут заменяться другими, обозначающими сходный предмет или действие (кресло — диван, вязать — плести) или близкими по звуко​вому составу (смола — зола). Иногда, для того чтобы назвать предмет или действие, дети прибегают к пространным объяснениям. 


Словарный запас детей ограничен, поэтому часто отмечается неточ​ный выбор слов. Некоторые слова оказываются недостаточно закреплен​ными в речи из-за их редкого употребления, поэтому при построении предложений дети стараются избегать их (памятник — героям ставят). Даже знакомые глаголы часто недостаточно дифференцируются детьми по значению (поить — кормить). Замены слов происходят как по смысловому, так и по звуковому при​знаку. 







Прилагательные преимущественно употребляются качественные, обо​значающие непосредственно воспринимаемые признаки предметов — ве​личину, цвет, форму, некоторые свойства предметов. Относительные и притяжательные прилагательные используются только для выражения хо​рошо знакомых отношений (мамина сумка). Наречия используются редко.
Дети употребляют местоимения разных разрядов, простые предлоги (особенно для выражения пространственных отношений — в, к, на, под и др.). Временные, причинные, разделительные отношения с помощью пред​логов выражаются значительно реже. Редко используются предлоги, вы​ражающие обстоятельства, характеристику действия или состояния, свой​ства предметов или способ действия (около, между, через, сквозь и др.). 

Предлоги могут опускаться или заменяться. Причем один и тот же предлог при выражении различных отношений может и опускаться, и заменяться. Это указывает на неполное понимание значений даже простых предлогов. У детей третьего уровня недостаточно сформированы грамматические формы. Они допускают ошибки в падежных окончаниях, в употреблении временных и видовых форм глаголов, в согласовании и управлении. Спо​собами словообразования дети почти не пользуются.
Большое количество ошибок допускается при словоизменении, из-за чего нарушается синтакси​ческая связь слов в предложениях: смешение окончаний существительных мужского и женского рода (висит ореха); замена окончаний существи​тельных среднего рода в именительном падеже окончанием существитель​ного женского рода (зеркало — зеркалы, копыто — копыта); склонение имен существительных среднего рода как существительных женского рода (пасет стаду); неправильные падежные окончания существительных жен​ского рода с основой на мягкий согласный (солит сольи, нет мебеля); не​правильное соотнесение существительных и местоимений (солнце низкое, он греет плохо); ошибочное ударение в слове (с пола, по стволу); неразли​чение вида глаголов (сели, пока не перестал дождь — вместо сидели); ошибки в беспредложном и предложном управлении (пьет воды, кладет дров); неправильное согласование существительных и прилагательных, особенно среднего рода (небо синяя), реже — неправильное согласование существительных и глаголов (мальчик рисуют).
Словообразование у детей сформировано недостаточно. Отмечаются трудности подбора однокоренных слов. Часто словообразование заменяет​ся словоизменением (снег — снеги). Редко используются суффиксальный и префиксальный способы словообразования, причем образование слов яв​ляется неправильным (садовник — садник). 




Изменение слов затруднено звуковыми смешениями, например, к сло​ву город подбирается родственное слово голодный (смешение [Р] — [Л]), к слову свисток — цветы (смешение [С] — [Ц]). В активной речи дети используют преимущественно простые предло​жения. 


Большие затруднения (а часто и полное неумение) отмечаются у детей при распространении предложений и при построении сложносочи​ненных и сложноподчиненных предложений. Во фразовой речи детей об​наруживаются отдельные аграмматизмы, часто отсутствует правильная связь слов в предложениях, выражающих временные, пространственные и причинно-следственные отношения (Сегодня уже весь снег растаял, как прошел месяц.). У большинства детей сохраняются недостатки произношения звуков и нарушения звукослоговой структуры слова, что создает значительные трудности в овладении детьми звуковым анализом и синтезом. 

Дефекты звукопроизношения проявляются в затруднениях при разли​чении сходных фонем. Диффузность смешений, их случайный характер отсутствуют. Дети пользуются полной слоговой структурой слов. Редко наблюда​ются перестановки звуков, слогов (колбаса — кобалса). Подобные наруше​ния проявляются главным образом при воспроизведении незнакомых и сложных по звукослоговой структуре слов. 




Понимание обиходной речи детьми в основном хорошее, но иногда обнаруживается незнание отдельных слов и выражений, смешение смыс​ловых значений слов, близких по звучанию, недифференцированность грамматических форм. Возникают ошибки в понимании речи, связанные с недостаточным различением форм числа, рода и падежа существительных и прилагатель​ных, временных форм глагола, оттенков значений однокоренных слов, а также тех выражений, которые отражают причинно-следственные, вре​менные, пространственные отношения.
Общая характеристика детей с четвертым уровнем речевого развития (по Т.Б. Филичевой).







Дети, отнесенные к четвертому уровню речевого развития, не имеют грубых нарушений звукопроизношения, но у них наблюдается недостаточ​но четкая дифференциация звуков. Нарушения звукослоговой структуры слов проявляются у детей в раз​личных вариантах искажения звуконаполняемости, поскольку детям труд​но удерживать в памяти грамматический образ слова. У них отмечаются персеверации (бпибиблиотекарь — библиотекарь), перестановки звуков и слогов (потрной — портной), сокращение согласных при стечении (качиха кет кань — ткачиха ткет ткань), замены слогов (кабукетка— табурет​ка), реже — опускание слогов (трехтажный — трехэтажный).











 Среди нарушений фонетико-фонематического характера наряду с не​полной сформированностью звукослоговой структуры слова у детей отме​чаются недостаточная внятность, выразительность речи, нечеткая дикция, создающие впечатление общей смазанности речи, смешение звуков, что свидетельствует о низком уровне сформированности дифференцированно​го восприятия фонем и является важным показателем незавершенного процесса фонемообразования. 









Дети этого уровня речевого развития имеют отдельные нарушения смысловой стороны языка. Несмотря на разнообразный предметный сло​варь, в нем отсутствуют слова, обозначающие некоторых животных (фи​лин, кенгуру), растений (кактус, вьюн), профессий людей (экскурсовод, пи​анист), частей тела (пятка, ноздри). Отвечая на вопросы, дети смешивают родовые и видовые понятия (деревья — березки, елки, лес). 




При обозначении действий и признаков предметов дети используют типовые и сходные названия (прямоугольный — квадрат, перебежал — бежал). Лексические ошибки проявляются в замене слов, близких по зна​чению (мальчик чистит метлой двор вместо мальчик подметает), в не​точном употреблении и смешении признаков (высокий дом — большой, смелый мальчик — быстрый). В то же время для детей этого уровня речевого развития характерны достаточная сформированность лексических средств языка и умения уста​навливать системные связи и отношения, существующие внутри лексиче​ских групп.








Они довольно легко справляются с подбором общеупотреби​тельных антонимов, отражающих размер предмета (большой — малень​кий), пространственную противоположность (далеко — близко), оценочную характеристику (плохой — хороший).  Дети испытывают трудности при выражении антонимических отно​шений абстрактных слов (бег — хождение, бежать, ходить, набег; жад​ность — нежадность, вежливость; вежливость — злой, доброта, невеж​ливость), которые возрастают по мере абстрактности их значения (моло​дость — немолодость; парадная дверь — задок, задник, не передничек). 






Недостаточный уровень сформированности лексических средств язы​ка особенно ярко проявляется в понимании и употреблении фраз, пословиц с переносным значением (румяный как яблоко трактуется ребенком как много съел яблок). При наличии необходимого запаса слов, обозначающих профессии, у детей возникают значительные трудности при назывании лиц мужского и женского рода (летчик вместо летчица), появляются собственные формы словообразования, не свойственные русскому языку (скрепучка вместо скрипачка). Выраженные трудности отмечаются при образовании слов с помощью увеличительных суффиксов. Дети либо повторяют названное слово (боль​шой дом вместо домище), либо называют его произвольную форму (дому- ща вместо домище).





 Стойкими остаются ошибки при употреблении уменьшительно​ласкательных суффиксов (гнездко — гнездышко), суффиксов единичности (чайка — чаинка). На фоне использования многих сложных слов, часто встречающихся в речевой практике (листопад, снегопад, самолет, вертолет), у детей отме​чаются трудности при образовании малознакомых сложных слов (лодка вместо ледокол, пчельник вместо пчеловод). 

Сложности возникают при дифференциации глаголов, включающих приставки ото-, вы- (выдвинуть — подвинуть, отодвинуть — двинуть). В грамматическом оформлении речи детей часто отмечаются ошибки в употреблении существительных родительного и винительного падежа множественного числа (Дети увидели медведев, воронов). Имеют место нарушения согласования прилагательных с существительным мужского и женского рода (Я раскрашиваю шарик красным фломастером и красным ручкой), единственного и множественного числа (Я раскладываю книги на большом столах и маленьком стулах), нарушения в согласовании числи​тельных с существительными (Собачка увидела две кошки и побежала за двумями кошками). 








Особую сложность для детей четвертого уровня речевого развития представляют конструкции с придаточными предложениями, что выража​ется в пропуске союзов (Мама предупредила, я не ходил далеко — чтобы не ходил далеко), в замене союзов (Я побежал, куда сидел щенок — где сидел щенок), в инверсии (Наконец все увидели долго искали которого котенка — увидели котенка, которого долго искали). 






Лексико-грамматические формы языка у всех детей сформированы неодинаково. С одной стороны, может отмечаться незначительное количе​ство ошибок, которые носят непостоянный характер, возможность осу​ществления верного выбора при сравнении правильного и неправильного ответов. С другой стороны, ошибки имеют устойчивый характер, особенно в самостоятельной речи. 








Отличительной особенностью детей четвертого уровня речевого раз​вития являются недостатки связной речи: нарушения логической последо​вательности, застревание на второстепенных деталях, пропуски главных событий, повторы отдельных эпизодов при составлении рассказа на задан​ную тему, по картине, по серии сюжетных картин. При рассказывании о событиях из своей жизни, при составлении рас​сказов на свободную тему с элементами творчества дети используют в ос​новном простые малоинформативные предложения.
2.2. Условия для зачисления детей на логопункт ДОУ: 



1.Заключение ПМПк образовательного учреждения.




2. Согласие родителей (законных представителей) ребёнка на предложенную логопедическую помощь.





3. Наличие заключения территориальной или краевой ПМПК, определяющего образовательный маршрут ребёнка по адаптированной образовательной программе дошкольного образования для детей с речевыми нарушениями.









4.Заявление родителей (законных представителей) .
3. Целевые ориентиры работы с воспитанниками – логопатами
в соответствии с логопедическим заключением.

Федеральный государственный образовательный стандарт дошкольного образования определил целевые ориентиры – социальные и психологические характеристики личности ребенка на этапе завершения дошкольного образования, среди которых речь занимает одно из центральных мест как самостоятельно формируемая функция, а именно: к завершению дошкольного образования воспитанник ДОУ хорошо понимает устную речь и может выражать свои мысли и желания. А также речь включается в качестве важного компонента, в качестве средства общения, познания, творчества и в другие целевые ориентиры. По сути, ни один из целевых ориентиров не может быть достигнут без освоения речевой культуры. Для достижения целевых ориентиров ФГОС необходима систематическая профилактика и коррекция речевых нарушений, необходимы целевые ориентиры коррекционно-развивающей работы.

	Логопедическое заключение
	Целевой ориентир коррекционно-развивающей работы

	ФНР, дислалия


	Ребенок, имеющий чистую речь

	ФНР, дизартрия
	Ребенок, умеющий произносить правильно все звуки и максимально использующий полученные навыки в процессе общения со взрослыми и сверстниками

	ФФНР, дислалия


	Ребенок, имеющий чистую речь

	ФФНР, дизартрия
	Ребенок, умеющий произносить правильно все звуки и максимально  использующий полученные навыки в процессе общения со взрослыми и сверстниками

	ОНР (все уровни)
	Ребенок с максимально возможным восстановлением речевой функции (звукопроизношение, лексика, грамматика), компенсацией психических нарушений


4.Программно-методическое обеспечение.
	Речевое нарушение
	Программы
	
	

	ФНР,ФФНР
	1.Примерная общеобразовательная программа дошкольного образования «От рождения до школы» под редакцией Н.Е.Вераксы, Т.С. Комаровой,М.А.Васильевой

2.«Программа логопедической работы по преодолению фонетико-фонематического недоразвития у детей»   Филичевой Т.Б., Чиркиной Г.В., Т.В Тумановой .
	
	

	ОНР
	1«Программа логопедической работы по преодолению общего недоразвития речи у детей»   Филичевой Т.Б., Чиркиной Г.В., Т.В Тумановой .

2.«Примерная адаптированная   основная образовательная программа  для дошкольников с тяжелыми нарушениями речи под редакцией профессора Л.В. Лопатиной.


	
	


Для реализации « Программы» первостепенное значение имеют:

· забота о здоровье, эмоциональном благополучии и своевременном всестороннем развитии каждого ребёнка;

· создание в группах атмосферы гуманного  и доброжелательного отношения ко всем воспитанникам;

· максимальное использование разнообразных видов детской деятельности;

· творческая организация воспитательно - образовательного процесса;

· вариативность использования образовательного материала;

· уважительное отношение к результатам детского творчества;

· единство подходов к воспитанию детей в условиях дошкольного образовательного учреждения и семьи.

5. Сроки и условия  реализации программы. 


Программа рассчитана на 1 года обучения:  первый год обучения- средняя группа , дети 4-5  ,второй год обучения – старшая  группа, дети  5-6 лет, третий  год обучения – подготовительная группа, дети  6-7лет. 

Согласно письму Министерства образования России от 14 декабря 2000 года №2 « Об организации работы логопедического пункта общеобразовательного учреждения» , предельная наполняемость логопункта сельского общеобразовательного учреждения не более 25 человека в течение года ( на одну ставку). Работа проводится как в первую, так и во вторую половину дня, носит индивидуальный и подгрупповой  характер. Продолжительность занятий, согласно Санитарно-эпидемиологическим правилам и нормам, индивидуальное- 15-20 минут, подгрупповое-20-35 минут. Периодичность подгрупповых и индивидуальных занятий определяется тяжестью нарушений речевого развития.

Учитель-логопед работает 5 дней в неделю (общее количество часов работы - 20). 

ОРГАНИЗАЦИОННЫЙ РАЗДЕЛ.

1.Формы и средства организации образовательной деятельности.

Организация детей в ходе реализации и освоения содержания программы осуществляется в двух основных моделях организации непосредственно образовательной деятельности в образовательном процессе ДОО:

1. Совместная деятельность взрослого и детей.

2. Самостоятельная деятельность детей.

Решение образовательных задач в рамках совместной деятельности взрослого и детей осуществляется в виде непосредственно образовательной деятельности. Решение образовательных задач в рамках самостоятельной деятельности осуществляется в ходе выполнения самостоятельных заданий через индивидуальные формы работы в процессе деятельности.

Непосредственно образовательная деятельность реализуется через организацию различных видов детской деятельности: игровой, двигательной, коммуникативной, продуктивной, чтение художественной литературы.

При организации образовательной деятельности специалисты используют различные формы работы с детьми.

Учитель-логопед:

1. Индивидуальные коррекционные занятия.

2. Фронтальные (подгрупповые) коррекционные занятия.

Воспитатель:

1. Фронтальные, подгрупповые занятия по развитию речи с применением дидактических игр и упражнений на развитие всех компонентов речи.

2. Экскурсии, наблюдения, экспериментальная деятельность.

3. Беседы, ознакомление с произведениями художественной литературы.

Музыкальный руководитель:

1. Музыкально-ритмические игры.

2. Упражнения на развитие слухового восприятия, двигательной памяти.

3. Этюды на развитие выразительности мимики, жеста.

4. Игры-драмматизации.

5. Упражнения на формирование правильного физиологического дыхания и фонационного выдоха.

Инструктор по физкультуре:

1. Игры и упражнения не развитие общей и мелкой моторики.

2. Подвижные спортивные игры с речевым сопровождением на закрепление навыков правильного произношения звуков.

3. Игры на развитие пространственной ориентировки.

Педагог-психолог:

1. Игры и упражнения на развитие всех психических и речевых процессов.

Родители:

1. Игры и упражнения на развитие артикуляционной моторики ребёнка.

2. Контроль за выполнением заданий и произношением поставленных звуков в самостоятельной речи ребёнка.

3. Выполнение рекомендаций учителя-логопеда.

2. Модель взаимодействия субъектов коррекционно-образовательного процесса для детей с нарушениями речи.

Достижение положительного результата коррекционно-развивающей деятельности предполагает реализацию комплексного подхода к деятельности всех специалистов ДОУ. Только систематическое взаимодействие всех педагогов ДОУ по проблемам профилактики и коррекции нарушений речи позволяет индивидуализировать процесс сопровождения ребенка с учетом следующих показателей: психологического возраста, специфики этапа развития речи, выявленной речевой и неречевой симптоматики нарушений, особенностей образовательных и социальных условий развития конкретного воспитанника. Комплексный подход к профилактике речевых нарушений у воспитанников ДОУ предполагает создание следующих условий:

· Речевая среда, содержащая образцы использования языка как средства общения и познания;

· Организация детской деятельности, в которой активизируются процессы, находящиеся в основе речевого развития: психомоторные, познавательные, эмоциональные;

· Обогащение содержания самой детской деятельности, что составляет основу содержания речи;

· Систематическое развитие предпосылок речевого развития;

· Развитие предпосылок учебной деятельности: умение выполнять задания в общем темпе, противостоять отвлечениям, прилагать волевые усилия для достижения цели, взаимодействовать со сверстниками в процессе выполнения заданий, осуществлять самоконтроль своей деятельности.

Задачами комплексного подхода в работе педагогов ДОУ к коррекции речи выступают:

· Закрепление речевых навыков;

· Преодоление вторичных нарушений, обусловленных проблемами в развитии речи;

· Повышения качества образовательных достижений воспитанников.
 2.1 Модель взаимодействия  учителя-логопеда с педагогами ДОУ в условиях логопункта.

Одним из важнейших вопросов взаимосвязи в работе педагогического коллектива является распределение задач. 

Важно, чтобы каждый педагог одновременно решали как коррекционно – развивающие, так и общеразвивающие и воспитательные задачи. Таким образом, развитие речи и преодоление речевых недостатков осуществляется в стройной системе и связано со всеми разделами программы.

Взаимосвязь в работе с воспитателем.

Основными задачами совместной коррекционной работы логопеда и воспитателя являются.

1. Практическое усвоение лексических и грамматических средств языка.

2. Формирование правильного произношения.

3. Подготовка к обучению грамоте, овладение элементами грамоты.

4. Развитие навыка связной речи.

Совместная деятельность учителя-логопеда и воспитателя ДОУ.

	Направления работы
	Воспитатель
	Учитель-логопед

	Пропаганда знаний
	Сообщает родителям информацию об условиях благополучного развития речи
	Сообщает родителям информацию о видах и причинах речевых нарушений

	Диагностическое
	Распознает недостатки в речевом развитии и адресует учителю-логопеду запрос, содействуя раннему выявлению речевых нарушений.
	Первичная диагностика.

1. Работа по запросу педагога (родителя)

Диагностирует развитие всех сторон речи и психических функций, определяет его соответствие возрастной норме. В случае наличия проблемы направляет ребёнка на ПМПк.

2. 2.Работа в рамках диагностического минимума.

Проводит первичную диагностику развития всех сторон речи воспитанников, достигших пятилетнего возраста, определяет его соответствие возрастной норме. В случае наличия проблемы направляет ребёнка на ПМПк.

Вторичная диагностика.

При зачислении ребёнка на логопункт проводит вторичную диагностику с целью выявления структуры речевого дефекта.

Третичная диагностика.

В процессе логопедической коррекции при необходимости более углубленно изучает специфику речевого и психического развития ребёнка.

Итоговая диагностика.

По завершении срока коррекционной работы изучает динамику речевого развития ребёнка.

	Коррекционно-развивающее.
	Формирует у ребёнка общие предпосылки, обеспечивающие успешность логопедической коррекции речи. Развивает все стороны речи детей в пределах возрастной нормы.
	Корректирует все стороны речи для оптимизации её развития. Развивает сохранённые речевые навыки, что создает психологическую основу для коррекции её нарушенных сторон.


Формирование речи и закрепление усвоенных речевых навыков осуществляется воспитателем как на занятиях, так и во время режимных моментов. В последнем случае имеют место две формы речевого общения: речь, организованная взрослым, и речь, возникающая по инициативе детей.

Учитель-логопед дает воспитателю рекомендации по проведению игр и игровых заданий логопедической профилактической направленности со всей группой воспитанников, а также по организации индивидуальной работы с детьми, обучающимися на логопункте.

В одних случаях работа воспитателя предшествует логопедическим занятиям, обеспечивая необходимую познавательную и мотивационную базу для формирования речевых умений, в других - воспитатель содействует закреплению результатов, полученных на логопедических занятиях. Совместное решение общих образовательных задач воспитателя и учителя –логопеда определяется их профессиональными функциями, реализуемыми в работе с детьми.

Конкретное содержание совместной работы учителя-логопеда  и воспитателя может быть определено, исходя из предпосылок развития правильной речи в дошкольном возрасте. Эти предпосылки можно разделить на две группы: внутренние (психическое и соматическое здоровье, нормальный слух и зрение, достаточная психическая активность, потребность в речевом общении, сформированность психических функций, а именно сенсорных, моторных, интеллектуальных процессов, коммуникативной деятельности) и внешние (полноценное речевое окружение).

В контекст деятельности учителя-логопеда по пропаганде логопедических  знаний в ДОУ входит работа  по ранней профилактике речевых нарушений у детей. Учитель-логопед организует взаимодействие с воспитателями групп раннего возраста, направленное на повышение их компетентности по данной проблеме.

 Взаимосвязь в работе с педагогом - психологом.

Часто, особенности развития психологических процессов и речи тесно связаны. Психологи обладают знаниями для исследования и коррекции психических функций. Большое значение это имеет в условиях детского сада общего типа, когда логопед не имеет возможности исследовать и корректировать психические функции детей и эту работу выполняет психолог. 

Польза сотрудничества логопеда и психолога проявляется не только в чёткой организации работы, но и своевременных и успешных результатах коррекции.

Взаимосвязь в работе с инструктором по физкультуре.

На занятиях по физической культуре у детей развивается общая моторика, координация движений, ориентировка в пространстве. При выполнении физических упражнений,  формируется речевое дыхание ( длительность выдоха, дифференциация ротового и носового дыхания).  Использование релаксационных заданий учат детей снятию мышечного напряжения. Дети учатся сосредотачивать свое внимание  на действиях по словесной инструкции педагога. 

Взаимосвязь в работе с музыкальным руководителем.

Безусловно, музыкальные занятия играют положительную роль в речевом развитии детей. Они способствуют развитию не только музыкального слуха, но и динамического слуха, чувства ритма, тембра голоса. На своих занятиях музыкальный руководитель работает над формированием речевой моторики для закрепления артикуляционного уклада звуков, способствует  автоматизации звуков на распевках, развитию фонематического восприятия.

3. Взаимодействие учителя – логопеда с родителями в условиях логопункта ДОУ.

Закон «Об образовании» определяет основные принципы взаимодействия семьи и образовательного учреждения, выстроив чёткие приоритеты: «Родители (законные представители) несовершеннолетних детей имеют преимущественное право на обучение и воспитание детей перед другими лицами. Они обязаны заложить основы физического, нравственного и интеллектуального развития личности ребёнка.»

Федеральный государственный образовательный стандарт также ориентирует педагогов на взаимодействие с родителями: они должны участвовать в создании условий для полноценного и своевременного развития ребёнка в дошкольном возрасте, чтобы не упустить важнейший период в развитии его личности.

Таким образом, родители должны быть активными участниками коррекционно-образовательного процесса, включаться во все проекты ДОУ, независимо от того, какая деятельность в них доминирует, и не быть просто сторонними наблюдателями.

В связи с этим одним из направлений работы учителя – логопеда в условиях логопедического пункта является вовлечение в коррекционный процесс родителей детей, имеющих различные речевые нарушения.

Успех коррекционного обучения во многом определяется тем, насколько четко организуется преемственность в работе логопеда и родителей. Многие родители, не компетентны в вопросах психического и речевого развития детей, поэтому так необходимо тесное сотрудничество логопеда и родителей.

Взаимодействие учителя-логопеда с родителями как с участниками образовательного процесса, значительно повышает результативность коррекционно-развивающей и профилактической работы.
Цель: вовлечение родителей в коррекционно-образовательный процесс через использование активных форм взаимодействия. 

Задачи:

1. Выявить степень готовности семьи к активному взаимодействию с учителем-логопедом в процессе устранения речевых нарушений.

2. Определить запросы родителей по проблеме речевого развития детей.

3. Формировать стремление родителей к саморазвитию и самореализации полученных знаний и умений. 

4. Пропагандировать логопедические знания среди родителей.

5. Расширять формы работы с родителями для обучения доступным методам и приёмам коррекции речи.

Для решения этих задач учитель-логопед ежегодно составляет план работы с родителями. ( Приложение)
Формы работы с родителями.

1. Индивидуальные формы работы: анкетирование, индивидуальные беседы и консультации, индивидуальные практикумы, рекомендации для домашнего выполнения.

2. Коллективные формы работы: родительские собрания, семинары-практикумы  (тренинг, мастер-класс), совместные развлечения, работа в рамках дня открытых дверей, открытые занятия.

3. Наглядно- информационные формы работы: оформление папок «Взаимодействие учителя-логопеда с родителями»,  информационные стенды, печатные консультации, мультимедийные презентации.

Этапы работы учителя-логопеда с родителями воспитанников, обучающихся на логопункте.
Подготовительный:

· Сообщение данных о специфических нарушениях речи ребёнка, уровнях развития разных сторон речи, специфических трудностях и сильных сторонах речевого развития;

· Формирование представлений о содержании и формах взаимодействия с логопедом;

· Изучение родительских ожиданий в отношении организации и содержания логопедической коррекции.

Основной- обеспечивает преемственность логопедической коррекции в ДОУ и семье за счет вовлечения родителей в коррекционно-педагогический процесс с использованием следующих форм:

· Участие родителей в составлении индивидуальных маршрутов;

· Включение родителей в проведение занятий;

· Содержательное информирование родителей о динамике речевого развития ребёнка в процессе логопедической коррекции;

· Обучение приёмам логопедической коррекции, используемым в семейном воспитании детей с нарушениями речи;

· Мониторинг процесса логопедической коррекции в семье;

· Содействие в создании коррекционно-педагогической среды в семье с учетом речевого нарушения ребёнка.

Завершающий:

· Анализ эффективности взаимодействия с родителями за период логопедической коррекции;

· Разработка рекомендаций по обеспечению устойчивости результатов логопедической коррекции.

Консультативная работа обеспечивает непрерывность специального сопровождения детей с речевыми нарушениями и их семьей по вопросам реализации, дифференцированных психолого- педагогических условий обучения, воспитания, коррекции, развития и социализации воспитанников.

Информационное просвещение предполагает знакомство

· с возрастными особенностями становления детской речи;
· с результатами психолого-педагогического, логопедического обследования;
· с методами коррекционно-развивающего воздействия.
Доверительно-партнерские отношения между всеми участниками коррекционного процесса, успешно преодолевают не только собственно нарушения речи, психических процессов, поведения у ребенка, но и решают многие внутриличностные конфликты и проблемы родителей, создается благоприятный психоэмоциональный климат в семьях детей , формируются детско-родительские отношения.

 Предполагаемый результат:

· Установление партнерских отношений с семьей каждого воспитанника.
· Привлечение к участию в коррекционно-воспитательном процессе.
· Заинтересованность в положительном конечном результате коррекционного процесса.
4. Материально-техническое  обеспечение.

Для успешной реализации Рабочей программы необходимо создание предметно-развивающей среды: оснащение логопедического кабинета и групп необходимым оборудованием, дидактическими материалами и наглядными пособиями.

	Вид помещения. Функциональное использование
	Оснащение

	Кабинет учителя-логопеда 

· Индивидуальное консультирование родителей и педагогов

· Проведение индивидуальных видов работ с дошкольниками (диагностика, коррекция)

· Сенсорная зона

· Двигательно – релаксационная зона

· Реализация организационно-планирующей функции
· Монтессори-зона


	· Рабочая зона учителя-логопеда

· Библиотека специальной литературы и практических пособий 

· Материалы консультаций, семинаров, практикумов 
· Информационный уголок для родителей и педагогов

· Зона коррекции

· Стол с зеркало

· Переносная доска

· Игрушки, игровые пособия, атрибуты для коррекционно-развивающей работы

· Рабочие столы для проведения занятий

· Материалы для развития зрительного, слухового, тактильного, пространственного восприятия

· Головоломки, мозаики, настольно-печатные игры

· Развивающие игры 

· Шкафы и полки с текущей документацией и печатными пособиями

· Раздаточные и демонстративные материалы

Зона свободного доступа к дидактическим материалам


Принципы построения развивающей среды в логопедическом кабинете.

· дистанция, позиции при взаимодействии - ориентация на организацию пространства для общения взрослого с ребенком «глаза в глаза», способствующего установлению оптимального контакта с детьми;
· активность - реализация возможности проявления активности и ее формирования у детей и взрослых путем участия в создании своего предметного окружения;
· стабильность-динамичность среды - направленность условий на изменения и созидания окружающей среды в соответствии со вкусами, настроениями, меняющимися возможностями детей;
· ориентировка на комплексирование и гибкое зонирование, реализующая возможность построения непересекающихся сфер активности, позволяющая детям свободно заниматься одновременно разными видами деятельности, не мешая друг другу;
· эмоциогенность среды - индивидуальная комфортность и эмоциональное благополучие каждого ребенка и взрослого;
· эстетическая организация среды - сочетание привычных и неординарных элементов;
· тенденция «открытости — закрытости», т.е. готовности среды к изменению, корректировке, развитию;
· учет половых и возрастных различий как возможности для девочек и мальчиков проявлять свои склонности в соответствии с принятыми в обществе эталонами мужественности и женственности.
Развивающая предметно-пространственная среда логопедического кабинета содержательно - насыщенная, развивающая, трансформируемая, полифункциональная, вариативная, доступная, безопасная, здоровье сберегающая, эстетически-привлекательная. Пространство логопедического кабинета организовано в виде хорошо разграниченных «центров», оснащенных большим количеством развивающих материалов (книги, игрушки, материалы для творчества, развивающее оборудование и пр.). Все предметы доступны детям.

Кабинет соответствуют требованиям СанПиН, охраны труда, пожарной безопасности, защиты от чрезвычайных ситуаций, антитеррористической безопасности учреждения дошкольного образования, соответствуют Правилам охраны жизни и здоровья воспитанников.
5. Основные средства развития и коррекции речи:

· развивающая речевая среда;
· образцы правильной литературной речи;
· разнообразные образцы речевого этикета;
· четкость, красочность, полнота, грамматическая правильность речи сотрудников;
· слежение за правильным произношением;
· слежение за темпом и громкостью речи детей;
Перечень используемых программ, технологий, пособий.
	Перечень программ,  технологий, пособий
	1. Федеральный закон «Об образовании в Российской Федерации».

2. Бардышева Т.Ю., Моносова Е.Н.  «Логопедические занятия в детском саду».

3. Батяева С.В. «Альбом по развитию речи дошкольников».

4. Вакуленко Л.С. «Организация работы дошкольного логопедического пункта».

5. Веракса Н.Е, Комарова Т.С, Васильева М.А. «От рождения до школы. Примерная общеобразовательная программа дошкольного образования (пилотный вариант)»




Здоровьесберегающие технологии, используемые в программе:

· Организация санитарно-эпидемиологического режима и создание гигиенических условий жизнедеятельности детей на занятиях;

· Обеспечение психологической безопасности детей во время их пребывания на занятиях;

· Учёт возрастных и индивидуальных особенностей состояния здоровья и развития ребёнка;

· Дыхательная гимнастика;

· Пальчиковая гимнастика;

· Артикуляционная гимнастика;

· Физминутки.
СОДЕРЖАТЕЛЬНЫЙ РАЗДЕЛ.

1. Организация работы учителя – логопеда с детьми в условиях логопункта.

Работа учителя – логопеда строится с учетом возрастных, индивидуальных особенностей детей, структуры речевого нарушения, этапа коррекционной работы с каждым ребёнком, а также его образовательных достижений.

1.1.Диагностическая работа.

Успешная реализация задач коррекционно – развивающего обучения детей с речевыми нарушениями зависит от своевременного и тщательного проведения диагностики. В начале учебного года проводится обследование детей дощкольного учреждения начиная с 4-х летнего возраста. В первую очередь обследуются дети  старших и подготовительных групп.

   Цель: Получение информации об уровне речевого развития детей, своевременное выявление проблем  и составление индивидуального коррекционно – развивающего маршрута с учетом характера речевой патологии и сохранных звеньев. Проведение консультативной работы с родителями по итогам диагностического обследования.

Задачи:

· выявить группу трудностей в речевом развитии, возникающих у ребёнка;

·  определить причины трудностей;

·  сформировать подгруппы для проведения подгрупповых занятий;

· определить детей, нуждающихся в  индивидуальных образовательных маршрутах.

Коррекционно-педагогический процесс организуется на диагностической основе, что предполагает систематическое проведение мониторинга речевого развития воспитанников, включающего следующие этапы: первичный, промежуточный, итоговый.

1 этап. Первичная диагностика начинается со сбора сведений о ребёнке, его семье и изучения документации: заключения специалистов.

Всё это позволит проанализировать предварительные сведения о воспитанниках. Запланировать индивидуальную и подгрупповую работу на учебный год.  Далее проводиться тщательное обследование всех компонентов речи детей имеющих речевые нарушения:

· состояние артикуляционного аппарата и артикуляционной моторики;

· состояние звукопроизношения;

· состояние фонематических процессов;

· сформированность слоговой структуры слова;

· состояние лексического запаса и грамматического строя речи на уровне слогового состава, словосочетания, фразы;

· состояние связной речи;

· состояние просодической стороны речи.

При  проведении обследования фиксируются все дефекты в произношении звуков, а также лексические , лексико-грамматические и структурные нарушения.

По результатам обследования делается заключение о характере речевого нарушения, определяются направления работы и её организационные формы.

Основными  документами, заполняемыми учителем-логопедом являются: 
1. «Журнал обследования воспитанников». (Приложение).

2. « Журнал учета движения поставленных звуков в речи детей» (Приложение).

3. «Список воспитанников, зачисленных на логопедические занятия».

4. «Речевая карта». В карте отражается динамика речевого развития ребёнка. Карту дополняет индивидуальный перспективный план коррекционной работы учителя-логопеда. (Приложение).

2 этап. Промежуточная диагностика. Проводится в январе с целью оценки адекватности выбранных путей, методов и содержания коррекционной  работы с каждым ребёнком. На основании анализа уточняются мера и характер коррекционного воздействия, определяются цели и задачи на второе полугодие  с учетом достижений детей в освоении программы.

3 этап. Итоговое диагностическое обследование. 
Цель – сравнение достижений в речевом развитии с данными первичного обследования, что позволяет выявить наличие более или менее выраженной положительной динамики в речевом развитии ребёнка. Кроме того, оценка качества работы, обобщение результатов работы позволяют наметить дальнейшие образовательные перспективы и пути оптимизации логопедической работы на следующий учебный год.

Логопедическое обследование проводиться с письменного согласия родителей (законных представителей) воспитанников. Результаты диагностики доводятся до сведения родителей в письменной или устной форме.

1.2. Коррекционно – развивающая работа.

Содержание коррекционно-развивающей работы учителя-логопеда на логопункте ДОУ конкретизируется в соответствии с категориями воспитанников, имеющих речевые нарушения: фонетическое, фонетико-фонематическое недоразвитие, общее недоразвитие речи.

Цель: Оказание своевременной и целенаправленной логопедической помощи детям с различными речевыми нарушениями.

Коррекционно – развивающая работа  планируется и проводится с учетом особенностей дефекта речи ребёнка и его индивидуальных и возрастных возможностей. В  работе предусматривается  ориентация на средневозрастные нормы речевого развития детей и создание таких условий, в которых ребенок сможет подняться на оптимальный для него уровень развития. Последний может быть как выше, так и ниже среднестатистического. 

Работа по коррекции и развитию речи строится по следующим основным направлениям:

· Развитие артикуляционного и голосового аппарата;

· Развитие просодической стороны речи;

· Формирование звукопроизносительных навыков, фонематических процессов;

· Уточнение, обогащение и активизация лексического запаса в процессе нормализации звуковой стороны речи;

· Формирование грамматической и синтаксической сторон речи;

· Развитие диалогической и монологической речи.

Коррекционно – развивающая работа  учителя-логопеда с конкретными воспитанниками ДОУ включает те направления, которые соответствуют структуре его речевого нарушения.

Направление коррекционно – развивающей  работы учителя-логопеда на логопункте ДОУ.

	Нарушения устной речи.
	Направления коррекционно – развивающей  работы.

	ФНР
	Коррекция звукопроизношения.

	ФФНР
	Развитие фонематического восприятия.

Совершенствование слоговой структуры слов.

Коррекция звукопроизношения.

	ОНР
	Обогащение словаря.

Совершенствование грамматического строя речи.

Совершенствование связной речи.

Развитие фонематического восприятия.

Совершенствование слоговой структуры слов.

Коррекция звукопроизношения.




Формы и методы обучения на логопедических занятиях.
В процессе организации коррекционно – развивающего обучения  используются следующие методы:
1. По внешним признакам деятельности преподавателя и учащихся: беседа, рассказ, инструктаж, демонстрация. 
2. По источнику получения знаний: словесные; наглядные: 
демонстрация образцов, моделей; практические: практические задания; 
3. По степени активности познавательной деятельности учащихся: объяснительный, иллюстративный, частично поисковый. 
4. По логичности подхода: индуктивный, дедуктивный, аналитический, синтетический. 
Основными формами коррекционного обучения в детском саду являются логопедические занятия, на которых систематически осуществляется развитие всех компонентов речи и подготовка к школе. Коррекционная работа осуществляется на индивидуальных и подгрупповых занятия. 

В основе планирования лежат тематический и концентрический подходы.

Подгрупповые занятия. (группа должна быть не более 6 человек).

При комплектовании групп для подгрупповых занятий учитывается не только структура речевого нарушения, но и психоэмоциональный и коммуникативный статус ребёнка, уровень его работоспособности. 

Подгрупповая логопедическая ООД позволяют эффективно решать те задачи развития речи и коррекции ее недостатков, которые являются приоритетными для всех  воспитанников подгруппы. Данный вид занятий формирует у них умение войти в общий темп работы, следовать общим инструкциям, ориентироваться на лучшие образцы речи.

При планировании и проведении фронтальных подгрупповых логопедических  ООД:
1. Определяются тема и цели;
2. Выделяется словарь, который дети должны усвоить в активной речи;
3. Отбирается лексический материал с учётом темы и цели занятия, этапа коррекционного обучения, индивидуального подхода к речевым    психическим возможностям детей, при этом допускается ненормативное фонетическое оформление части речевого материала.
4. Обеспечивается постепенное усложнение речевых и речемыслительных заданий.
5. Учитывается зона ближайшего развития дошкольников.
6. Регулярное повторение усвоенного речевого материала.
К подгрупповым занятиям предъявляются требования:
1. .Занятие должно быть динамичным.

2. Обязательно включаются игровые фрагменты и сюрпризные моменты.

3. Предусматривается частая смена различных видов деятельности.

4. Обязательна коммуникативная направленность занятия.

5. Развивать умение слушать, слышать, исправлять ошибки в чужой и в своей речи.

6. Используется разнообразный дидактический материал, красочный и удобный.

7. Технологии, используемые на занятиях, разнообразны и располагаются в порядке возрастающей сложности.

На подгрупповых занятиях изучаются звуки, которые правильно произносятся всеми детьми или уже скоррегированные на индивидуальных занятиях; уточняется, расширяется и обогащается словарный запас; отрабатываются грамматические категории.

В связи с ограничением количества занятий в неделю, на подгрупповые ООД выносятся содержание деятельности:

1. Работа по формированию фонетико - фонематической стороны речи.
 Основные задачи: 

· развитие фонематического слуха и формирование 
· фонематического восприятия; 

· навыков произнесения слов различной звуко - слоговой структуры;

· контроль за внятностью и выразительностью речи; 

· подготовка к усвоению элементарных навыков звукового анализа и синтеза. 

Специфика этого типа занятий обуславливает подбор лексического материала, насыщенного изучаемыми и правильно произносимыми звуками.

2. Формированию и развитию связной речи является обучение детей самостоятельному высказыванию. 

Сформированные навыки использования различных типов предложений помогут детям передавать впечатления об увиденном, о событиях окружающей действительности, в логической последовательности излагать содержание картин или их серий, составлять рассказ - описание.

Занятия организуются с учетом психогигиенических требований к режиму логопедических занятий, их структуре, способам взаимодействия ребёнка с педагогом и сверстниками.







 Обеспечивается реализация требований здоровье сбережения по охране жизни и здоровья воспитанников в образовательном процессе.

Индивидуальные занятия.

 
Направлены на формирование артикуляционных укладов нарушенных звуков, их постановку, автоматизацию и развитие фонематического слуха и восприятия, уточнение и расширение словарного запаса, отработку лексико-грамматических категорий. Последовательность устранения выявленных дефектов звукопроизношения определяется индивидуально, в соответствии с речевыми особенностями каждого ребенка и индивидуальным перспективным планом. Постановка звуков осуществляется при максимальном использовании всех анализаторов.

Основная задача индивидуальных занятий заключается в первоначальном формировании звуковой стороны речи, что включает в себя комплекс подготовительных артикуляционных упражнений, коррекцию произношения дефектных звуков, слоговой структуры слова, развитие фонематического слуха и формирование фонематического восприятия.

Частота проведения индивидуальной ООД определяется характером и степенью выраженности речевого нарушения, возрастом и индивидуальными психофизическими особенностями детей, заболеваемостью детей и характером посещаемости ДОУ. Частота индивидуальной ООД у детей 2-3 раза в неделю. Продолжительность индивидуальных занятий 15-20 минут.

К индивидуальным логопедическим ООД предъявляются определенные требования. При их подготовке и проведении логопед должен:

· сформулировать тему и цели занятия;
· продумать этапы занятия, их связь друг с другом;
· запланировать постепенное усложнение речевого материала занятия;
· осуществлять дифференциальный подход к каждому ребенку с учетом структуры речевого дефекта, возрастных и индивидуальных особенностей;
· формулировать инструкции кратко и четко;
· использовать разнообразный и красочный наглядный материал;
· уметь создавать положительный эмоциональный фон занятия.
Индивидуальные занятия как правило включают в себя следующие этапы:

· Артикуляционная гимнастика;

· Пальчиковая гимнастика;
· Постановка или автоматизации звука. Лексический материал содержит максимальное количество закрепляемых звуков.
Планы индивидуальных занятий по звукопостановке:
Образец  1 (работа над постановкой звука)
1. АГ: отработка верхнего положения языка (виды артикуляционных упражнений)
2. Постановка звука «Ш»
3. Слуховая дифференциация «С-Ш» (слог, слово)
Образец 2 (работа над автоматизацией звука)
1.Автоматизация звука «Л» в словах с открытым слогом

2.Формирование навыка изменения слов по падежам.

3.Формирование умения действовать по образцу.

Образец 3 (работа над дифференциацией звуков)
1. Уточнение артикуляций звуков «С-Ш»

2. Дифференциация звуков в словах (начало слова)

3. Формирование навыка составления предложений по заданному слову.

Образец 4 (работа по введению звука в связную речь)
1. Автоматизация звука «Р» в чистоговорках.

2. Формирование навыка пересказа  (моделирования)  текста с опорой на предметные картинки.

Работа по формированию фонетико - фонематической стороны речи. 
Основные задачи: 

· развитие фонематического слуха и формирование фонематического восприятия; 
· навыков произнесения слов различной звуко - слоговой структуры;
· контроль за внятностью и выразительностью речи; 
· подготовка к усвоению элементарных навыков звукового анализа и синтеза. 
Специфика этого типа занятий обуславливает подбор лексического материала, насыщенного изучаемыми и правильно произносимыми звуками.

Для детей с ОНР, прошедших ПМПК и получивших рекомендацию обучения по альтернативной программе составляется индивидуальный маршрут.

При проектировании индивидуального маршрута учитывается ряд принципов:

· принцип ориентации на возможности дошкольников, то есть индивидуально-психологические, клинические особенности детей с ОВЗ;
· принцип дозированности объема изучаемого материала. В связи с замедленным темпом усвоения необходима регламентация объема 
· программного материала по всем разделам программы и более рациональному использованию времени для изучения определенных тем;
· принцип линейности и концентричности. При линейном построении программы темы следует располагать систематически, последовательно по степени усложнения и увеличения объема; при концентрическом построении программы материал повторяется путем возвращения к пройденной теме. Это дает возможность более прочного усвоения материала.
· принцип инвариантности, предполагающий видоизменение содержания программы, комбинирование разделов, в отдельных случаях изменение последовательности в изучении тем, введение корректировки.
К развивающему аспекту деятельности учителя- логопеда ДОУ следует отнести не только специфические задачи по развитию речевых процессов у воспитанников с нарушениями речи, но и такие задачи, как

· развитие мотивации у обучению;

· профилактика нарушений письменной и устной речи, подготовка к обучению грамоте;

· развитие самоконтроля за своей речью;

· развитие психических процессов, которые взаимосвязаны с развитием речевой функции: зрительного и слухоречевого внимания, памяти, восприятия; сенсомоторных координаций, пространственных ориентировок, наглядно-образного мышления, элементов словесно-логического мышления.
Таким образом создаются условия для последующей успешной адаптации воспитанников ДОУ к условиям школьного обучения.

В процессе коррекции и развития речи у детей необходимым является применение современных коррекционно - логопедических  технологий, направленных на звуковую и смысловую стороны речи, а также связанные с речью процессы:

· игровых технологий в логопедической коррекции;

· арт - педагогических технологий в специальном образовании;

· технологии речедвигательной ритмики;

· технологии коррекции психомоторного развития;

· информационно- коммуникационных технологий;

· здоровьесберегающих технологий .

Для обеспечения высокой результативности,  коррекционно-развивающей работы с воспитанниками адаптируются и модифицируются методические разработки С.В. Батяевой, Е.В. Севостьяновой, З.Е. Агранович, Е.Н Теремковой,  В.С. Володиной, В.В. Коноваленко, С.В. Коноваленко, О.И.Крупенчук, Э.Ф. Курмаевой,  В.В. Москаленко, т.А. Воробьевой, Е.Н. Бардышевой, Т.Б. Моносовой, Л.Н. Сластья, Л.Е.  

Разнообразие, вариативность используемых методик позволяет обеспечить дифференцированный подход к коррекции речевых нарушений, индивидуализировать коррекционно-развивающий процесс, обеспечить индивидуальное сопровождение каждого ребенка в зависимости от вида и структуры речевого нарушения.
2.Ожидаемые результаты реализации программы:
	Компонент
	Ожидаемые результаты

	Артикуляционная моторика
	Точно и в полном объеме выполняет артикуляционные упражнения (объем движений, переключаемость и удерживание в заданной позе)

	Звукопроизношение и дифференциация звуков
	1.правильно, отчетливо произносит все звуки.

2.различает на слух и в произношении: твердые и мягкие, глухие и звонкие согласные, свистящие, шипящие, сонорные звуки.

	Просодическая сторона речи
	1.имеет правильный длительный речевой выдох.

2.отчетливо произносит слова и фразы с разной высотой, громкостью и интонацией.

	Слоговая структура
	Произносит слова с 2, 3, 4 слогами со стечением согласных изолированно и во фразе.

	Фонематический слух
	1.Делит
слова на слоги.

2.выделяет слова с заданным звуком из фразы, стихотворения.

3.различает гласные и согласные, твердые - мягкие звуки.

	Звуковой анализ и синтез
	1.называет первый, последний звук, определяет место звука в слове (начало, середина, конец), определяет количество и последовательность звуков в слоге, в 3-4 звуковом слове, составляет графическую модель.

	Словарь
	Называет 5-6 предметов (по логическим группам) Выделяет и называть части предметов,

Подбирает по 4-5 слов признаков и действий к предмету; предметы к признаку или действию. Употребляеть обобщающие слова.

Подбирает антонимы и синонимы к некоторым прилагательным и наречиям.

	Грамматический строй
	Словообразование:

Образовывает существительные с помощью уменьшительно-ласкательных ьсуффиксов.

Глаголы с помощью приставок (( за, вы, у, на) Образовывает некоторые относительные прилагательные

	
	Словоизменение:

Употребляет существительные в И.П. и Р.П ед. и мн. Числа и в других косвенных падежах

Употребляет глаголы в настоящем , прошедшем времени ед. и мн. числа

	
	Согласование:

Правильно согласовывает слова во фразе.

Согласовает прилагательные, местоимения с существительными в роде, числе.

Употребляет предложно-падежные конструкции (в на под над за около к от по с из)

	
	Фразовая речь:

Употребляет простое предложение, сложносочиненные (союзы и а) и сложноподчиненные (союз потому что)

Распространяет предложения второстепенными, однородными членами

	Связная речь
	Вступает в диалог и поддерживать его, объясняет правила игры; выражаеть свое мнение, отношение к чему-либо.Связно, последовательно, выразительно пересказывает небольшие сказки.Рассказывает по образцу, алгоритму: о  предмете, по  сюжетной картине, о событиях из личного опыта


Приложение

План работы учителя-логопеда МБДОУ № 8 «Ромашка»

с родителями на 2022-2023 учебный год.
	месяц
	Вид деятельности
	Тема

	сентябрь
	Просветительская работа

Анкетирование

Участье в родительских собраниях


	Оформление консультативных папок «Взаимодействие родителей с учителем-логопедом ДОУ»

Уточнение запросов родителей

«Речевые нарушения у детей»


	декабрь
	Индивидуальное консультирование 

Анкетирование
	По заявкам родителей

Уточнение запросов родителей.

	май
	Участье в родительских собраниях

	Подвести итоги всей коррекционной работы с детьми, дать рекомендации к их дальнейшему обучению (в школе). Предложить ряд игр и упражнений, которые можно проводить с детьми в летний период.


	В течение года
	Оформление стенда логопеда по темам

Конгсультации
	- «Для чего нужны занятия с логопедом?»
- «Каким бывает недоразвитие речи?»
- «О леворуких детях»
- «Как помочь ребёнку развить связную речь?»
- «Для чего нужна артикуляционная гимнастика?»
«Формирование графических навыков»
«О шнурках и их пользе»
«Воспитание культуры речи дошкольников»
«Причины задержки и нарушения речи в дошкольном возрасте»
«Что необходимо для правильного звукопроизношения?»



РЕЧЕВАЯ КАРТА ДЛЯ ОБСЛЕДОВАНИЯ РЕБЕНКА ДОШКОЛЬНОГО ВОЗРАСТА
Фамилия, имя_______________________________________________________________
Дата рождения_______________________________________________________________
Домашний адрес_______________________________________________________________
Заключение ПМПК______________________________________________________________________

Дата зачисления на логопункт ___________________________________________________
Сведения о родителях ________________________________________________________
1. Состояние двигательной сферы и артикуляционной моторики

	Характеристика движения


	I год обучения
	II год обучения

	
	Начало обучения
	Конец обучения
	Начало обучения
	Конец обучения

	Общая произвольная моторика
	
	
	
	

	Мелкая

моторика
	
	
	
	

	Артикуляционная моторика
	
	
	
	

	Мимическая мускулатура
	
	
	
	

	Общее 

звучание речи


	темп

голос

разбор-сть
	
	
	


2. Особенности строения артикуляционного аппарата _________________________________

_____________________________________________________________________________
___________________________________________________________________________
3. Состояние фонетической стороны речи

	Группа звуков


	I год обучения
	II год обучения

	
	Начало обучения
	Конец обучения
	Начало обучения
	Конец обучения

	Свистящие


	
	
	
	

	Шипящие


	
	
	
	

	Соноры


	
	
	
	

	Другие звуки


	
	
	
	


4. Состояние фонематической стороны речи

	Слоговые ряды


	I год обучения
	II год обучения

	
	Начало обучения
	Конец обучения
	Начало обучения
	Конец обучения

	Па-па-ба
	
	
	
	

	Ка-ка-га
	
	
	
	

	Да-та-да
	
	
	
	

	Ва-фа-ва
	
	
	
	


	Пары слов

(повтори, покажи)
	I год обучения
	II год обучения

	
	Начало обучения
	Конец обучения
	Начало обучения
	Конец обучения

	Рак-лак
	
	
	
	

	Лямка-ямка
	
	
	
	

	Суп-зуб
	
	
	
	

	Танки-санки
	
	
	
	

	Миска-мишка
	
	
	
	

	Бочка-почка 
	
	
	
	

	Мишка-мышка
	
	
	
	

	Бинт-винт
	
	
	
	

	Удочка - уточка
	
	
	
	

	Дочка-ночка
	
	
	
	


5. Воспроизведение звуко-слоговой структуры слова

а) в словах

	Типы ССС


	I год обучения
	II год обучения

	
	Начало обучения
	Конец обучения
	Начало обучения
	Конец обучения

	Гусеница 
	
	
	
	

	Мотоцикл
	
	
	
	

	Телевизор
	
	
	
	

	Ножницы
	
	
	
	

	Снеговик
	
	
	
	

	Скакалка
	
	
	
	

	Температура
	
	
	
	


б) в предложениях

	Предложения


	I год обучения
	II год обучения

	
	Начало обучения
	Конец обучения
	Начало обучения
	Конец обучения

	Мальчики слепили снеговика


	
	
	
	

	На плите кастрюля и сковорода


	
	
	
	

	Пингвин гуляет с пигвиненком


	
	
	
	


6.  Способность к языковому анализу и синтезу

а) выделение ударного гласного в начале слова

	Год обучения
	Аня 
	Ира 
	Уля 
	осы
	аист
	иней
	утка

	I
	Начало
	
	
	
	
	
	
	

	
	Конец
	
	
	
	
	
	
	

	II
	Начало
	
	
	
	
	
	
	

	
	Конец 
	
	
	
	
	
	
	


б) определение первого и последнего звука в слове

	Год обучения
	мак 
	окна
	самолёт
	топоры
	ландыш
	автобус

	I
	Начало
	
	
	
	
	
	

	
	Конец
	
	
	
	
	
	

	II
	Начало
	
	
	
	
	
	

	
	Конец 
	
	
	
	
	
	


в) выделение слова с заданным звуком из ряда слов

	Год

обучения
	с
	р

	
	Сом-мак-нос-коса-утка-миска-дерево
	Рак-дом-перо-кот-стакан-топор-булка

	I
	Начало
	
	

	
	Конец
	
	

	II
	Начало
	
	

	
	Конец 
	
	


г) определение количества звуков с лове

	Год обучения
	усы 
	кот
	ваза 
	кошка

	I
	Начало


	
	
	
	

	
	Конец


	
	
	
	

	II
	Начало


	
	
	
	

	
	Конец

 
	
	
	
	


7. Состояние лексики

- словарь существительных (номинативный)

а) наполнение обобщающей группы 

	
	I год обучения
	II год обучения

	
	Начало обучения
	Конец обучения
	Начало обучения
	Конец обучения

	Мебель 


	
	
	
	

	Зимняя одежда


	
	
	
	

	Транспорт 


	
	
	
	


б) объединение предметов в обобщающую группу
	
	I год обучения
	II год обучения

	
	Начало обучения
	Конец обучения
	Начало обучения
	Конец обучения

	Чашка, тарелка, стакан, кастрюля
	
	
	
	

	Огурец, помидор, картофель, лук
	
	
	
	

	Волк, лиса, заяц, медведь
	
	
	
	

	Петух, курица, индюк, утка
	
	
	
	


- словарь прилагательных (атрибутивный)

а) называние качественных прилагательных по непосредственному восприятию предмета или по картинкам

	Предмет 
	I год обучения
	II год обучения

	
	Начало обучения
	Конец обучения
	Начало обучения
	Конец обучения

	Лимон 
	
	
	
	

	Волк 
	
	
	
	

	Солнышко 
	
	
	
	

	Лиса 
	
	
	
	


б) антонимы

	 
	I год обучения
	II год обучения

	
	Начало обучения
	Конец обучения
	Начало обучения
	Конец обучения

	горячий
	
	
	
	

	твёрдый
	
	
	
	

	мокрый
	
	
	
	

	широкий
	
	
	
	

	высокий
	
	
	
	

	горький
	
	
	
	

	светлый
	
	
	
	

	добрый
	
	
	
	

	молодой
	
	
	
	

	длинный
	
	
	
	


- словарь глаголов (предикативный)

а) называние действий по представлению

	Действие предмета
	I год обучения
	II год обучения

	
	Начало обучения
	Конец обучения
	Начало обучения
	Конец обучения

	Птица 
	
	
	
	

	Змея 
	
	
	
	

	Рыба 
	
	
	
	

	Мальчик 
	
	
	
	

	Речка  
	
	
	
	

	Машина 
	
	
	
	

	Заяц 
	
	
	
	


в) называние профессиональных действий

	Профессия 
	I год обучения
	II год обучения

	
	Начало обучения
	Конец обучения
	Начало обучения
	Конец обучения

	Врач 
	
	
	
	

	Повар 
	
	
	
	

	Учитель 
	
	
	
	

	Музыкант 
	
	
	
	

	Строитель 
	
	
	
	


8. Состояние грамматического строя речи

Словоизменение

а) употребление существительных в именительном падеже множественного числа

	Существительное  
	I год обучения
	II год обучения

	
	Начало обучения
	Конец обучения
	Начало обучения
	Конец обучения

	Воробей 
	
	
	
	

	книга
	
	
	
	

	Ухо 
	
	
	
	

	Стул 
	
	
	
	


б) употребление существительных в форме родительного падежа множественного числа 

	Существительное  
	I год обучения
	II год обучения

	
	Начало обучения
	Конец обучения
	Начало обучения
	Конец обучения

	Карандаши  
	
	
	
	

	Кубики  
	
	
	
	

	Куклы  
	
	
	
	

	Яблоки  
	
	
	
	


в) согласование имён существительных с числительными 2 и 5
	Существительное   
	I год обучения
	II год обучения

	
	Начало обучения
	Конец обучения
	Начало обучения
	Конец обучения

	Кот 
	2
	
	
	
	

	
	5
	
	
	
	

	Машина  
	2
	
	
	
	

	
	5
	
	
	
	

	Мяч 
	2
	
	
	
	

	
	5
	
	
	
	

	Окно 
	2
	
	
	
	

	
	5
	
	
	
	


г) употребление существительных в косвенных падежах

	У меня есть ручка.  
	I год обучения
	II год обучения

	
	Начало обучения
	Конец обучения
	Начало обучения
	Конец обучения

	У меня нет чего?
	
	
	
	

	Я показываю что?
	
	
	
	

	Я пишу чем?
	
	
	
	

	Я говорю о чем?
	
	
	
	


д) понимание и употребление в речи предложно-падежных конструкций (по действию) 

	Год обучения
	4-5лет
	5-6 лет
	6-7 лет

	
	на
	в
	под
	из
	над
	перед
	за
	из-за
	Под, из-под

	I
	Начало
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	Конец
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	II
	Начало
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	Конец 
	
	
	
	
	
	
	
	
	


е) согласование прилагательных с существительными по родам и числам
	
	I год обучения
	II год обучения

	
	Начало обучения
	Конец обучения
	Начало обучения
	Конец обучения

	Мужской род
	
	
	
	

	Женский род
	
	
	
	

	Средний род
	
	
	
	

	Множ.число
	
	
	
	


Словообразование

а) образование существительных с уменьшительно-ласкательными суффиксами

	Существительное  
	I год обучения
	II год обучения

	
	Начало обучения
	Конец обучения
	Начало обучения
	Конец обучения

	Елка 
	
	
	
	

	Дом  
	
	
	
	

	Шапка 
	
	
	
	

	Лопата 
	
	
	
	

	Цветок 
	
	
	
	

	Окно 
	
	
	
	


б) образование относительных прилагательных (по материалу, сезонности и назначению)

	Словосочетание   
	I год обучения
	II год обучения

	
	Начало обучения
	Конец обучения
	Начало обучения
	Конец обучения

	Стакан из стекла 
	
	
	
	

	Дом из кирпича 
	
	
	
	

	Гвоздь из железа
	
	
	
	

	Мяч из резины 
	
	
	
	

	Каша из молока 
	
	
	
	

	Суп из грибов
	
	
	
	

	Платье для лета
	
	
	
	

	Шапка для зимы
	
	
	
	


в) образование притяжательных прилагательных

	Словосочетание   
	I год обучения
	II год обучения

	
	Начало обучения
	Конец обучения
	Начало обучения
	Конец обучения

	Сумка мамы 
	
	
	
	

	Кофта бабушки 
	
	
	
	

	Велосипед Вовы
	
	
	
	

	Нора лисы 
	
	
	
	

	Хвост кошки
	
	
	
	

	Шерсть волка
	
	
	
	


г) образование приставочных глаголов 

	Год обучения
	вы-
	по-
	об-
	под-
	пере-
	с-
	при-
	за-, в-

	I
	начало
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	конец
	
	
	
	
	
	
	
	

	II
	начало
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	конец
	
	
	
	
	
	
	
	


9. Состояние связной речи

- диалогическая речь 

	Коммуникативные 

навыки
	I год обучения
	II год обучения

	
	Начало обучения
	Конец обучения
	Начало обучения
	Конец обучения

	Понимание речи
	
	
	
	

	Умение отвечать на вопросы
	
	
	
	

	Умение поддерживать беседу по теме
	
	
	
	


- монологическая речь

а) описание предмета – яблока (4-5 лет)

	Год обучения
	Начало
	Конец

	I
	
	

	II
	
	


Б) пересказ

	Год обучения
	Начало
	Конец

	I
	
	

	II
	
	


г) рассказ по серии сюжетных картин

- самостоятельное восстановление последовательности событий ____________________________

	Год обучения
	Начало
	Конец

	I
	
	

	II
	
	


ЗАКЛЮЧЕНИЕ I ГОД ОБУЧЕНИЯ

________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________

Дата                                                                         Подпись

ЗАКЛЮЧЕНИЕ II ГОД ОБУЧЕНИЯ

________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________

Дата                                                                         Подпись

ПЕРСПЕКТИВНЫЙ ПЛАН РАБОТЫ

	Раздел программы
	Старшая группа 

(1год обучения)
	Подготовительная группа 

(2 год обучения)

	Формирование фонетической стороны речи и фонематического восприятия

	Постановка и автоматизация звуков


	
	

	Дифференциация  звуков


	
	

	Формирование слоговой структуры слов


	
	

	Формирование фонематического восприятия, языкового анализа и синтеза

	Определение места звука в слове


	
	

	Придумывание слов с заданным звуком


	
	

	Языковой анализ и синтез  3-х звуковых слов


	
	

	Языковой анализ и синтез  4-х и более звуковых слов


	
	

	Развитие лексико-грамматической стороны речи

	Словарь


	
	

	Грамматический строй


	
	

	Развитие связной речи

	Описание 


	
	

	Пересказ 


	
	

	Рассказ по серии сюжетных картин
	
	


Журнал обследования детей
Группа__________

Количество детей по списку________

Всего обследовано______

ФИО Воспитателей_______

	№
	Фамилия, имя ребенка
	Артикуляционная 

моторика
	Звукопро-изношения
	Фонетический 

Слух и восприятие
	Слоговая

структура
	Фраза
	Связная речь
	Логопедическое 

заключение

	
	
	
	
	
	
	
	
	


Учитель – логопед Полудина Е.В__________

Журнал учета движения поставленных звуков в речи детей

Группа _______

	№
	Фамилия, имя ребенка
	Замена или отсутствие звука в речи
	Поставленные звуки в речи 

	
	
	
	


Учитель – логопед Полудина Е.В__________

